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1 Die Fachgruppe Geschichte am NEG

w]l

,Das Beste, was wir von der Geschichte haben, ist der Enthusiasmus, den sie erregt.

Johann Wolfgang von Goethe

Am Nikolaus-Ehlen-Gymnasium steht die Entwicklung der Schilerpersdnlichkeit im Mittelpunkt aller
Bemiihungen. Das Fach Geschichte will hierbei v.a. die Entwicklung eines reflektierten, selbstreflexiven
Geschichtsbewusstseins sowie eines differenzierten, historisch-politischen Urteilsvermoégens starken.
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen eine ,,Grundlage fiir das Wahrnehmen eigener Lebenschancen
sowie fiir eine reflektierte Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Lebenswirklichkeiten? erhalten.

Der Geschichtsunterricht findet in der Unterstufe in der Jahrgangsstufe 6.1 epochal, in der Mittelstufe
in der Jahrgangsstufe 7 durchgehend, dann in 8.2 und 10.1 erneut epochal statt. Mit der Klasse 6 be-
ginnt die Vorstellung und Einfliihrung des fiir die Schiilerinnen und Schiiler neuen Fachs Geschichte.
Aufgabe des Geschichtsunterrichts ist hier schon die anfangliche Entwicklung eines reflektierten Ge-
schichtsbewusstseins, indem sich mit historischen Ereignissen, Personen, Prozessen und Strukturen
auseinandergesetzt wird. In den Jahrgangsstufen 7, 8 und 10 liegt die zentrale Aufgabe in der Weiter-
entwicklung dieses Geschichtsbewusstseins. Dazu helfen das weitere Erlernen grundlegender Arbeits-
techniken im Umgang mit historischen Quellen und Darstellungen sowie die historische Urteilsbildung.
Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln einen zunehmend differenzierten und bewussten Einsatz von
Sprache, wenn sie individuelle, soziale, politische, 6konomische, dkologische und globale Aspekte in
den Blick nehmen sowie sich dazu duRern und positionieren. Niveaudifferenzierende Aufgaben, um
individuell zu férdern, werden in der Planung des Unterrichts mitgedacht. Weiterhin ist der Geschichts-
unterricht so angelegt, dass der Umgang und das Erschlielen von Medien immer sicherer werden.

Im Anschluss an die Sekundarstufe | werden in der Einfiihrungsphase die Schilerinnen und Schiler
besonders auf das wissenschaftspropadeutische Arbeiten vorbereitet, da erstmals Klausuren im Fach
Geschichte geschrieben werden. Hierzu werden die Inhalte und Methoden aus der Sekundarstufe |
wiederholt, erweitert und vertieft. Mit Beginn der Qualifikationsphase kénnen die Schiilerinnen und
Schiiler dann zwischen einem Grundkurs oder einem Leistungskurs wahlen. Die in der Qualifikations-
phase obligatorische Facharbeit bietet den Schiilerinnen und Schilern die Moglichkeit, sich tieferge-
hend mit einem historischen Thema auseinanderzusetzen.

Um ein kritisches sowie eigenstandiges Hinterfragen von Informationen zu entwickeln, sollen Projekte,
Exkursionen und eine starkere Eigenbeteiligung der Schilerinnen und Schiiler am Wissens- und Fahig-
keitserwerb einen hoheren Stellenwert erhalten. Aus diesem Grunde wird das Lernen an auBerschuli-
schen Orten seitens der Fachgruppe Geschichte besonders geférdert. Hierzu zahlen zum Beispiel Be-
suche von lokalhistorischen Stadtflihrungen und Projekte, der Besuch von Ausstellungen zum Beispiel
zum Thema , Industrialisierung” sowie die Kooperation mit dem Arch&dologischen Museum in Herne.

L von Goethe, Johann Wolfgang: Maximen und Reflexionen. Aphorismen und Aufzeichnungen. Nach den Handschriften des
Goethe- und Schiller-Archivs hg. von Max Hecker, Verlag der Goethe-Gesellschaft, Weimar 1907. Aus: Wilhelm Meisters
Wanderjahre, Betrachtungen im Sinne der Wanderer, Kunst. Ethisches. Natur.

2 Ministerium fur Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen: Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe
(G9) in Nordrhein-Westfalen. Geschichte, Dusseldorf 2019, S. 8.



1.1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Der Geschichtsunterricht am NEG wird in der Sekundarstufe | epochal unterrichtet, eine Ausnahme
bildet die Jahrgangsstufe 7. Die Stundentafel fiir das Fach Geschichte sieht wie folgt aus:

e Jahrgangsstufe 6, 1. Halbjahr — 3 Wochenstunden, davon 1 Stunde Dalton
e Jahrgangsstufe 7, 1. Halbjahr — 3 Wochenstunden, davon 1 Stunde Dalton
e Jahrgangsstufe 7, 2. Halbjahr — 4 Wochenstunden, davon 1 Stunde Dalton
e Jahrgangsstufe 8, 2. Halbjahr — 3 Wochenstunden, davon 1 Stunde Dalton
e Jahrgangsstufe 10, 1. Halbjahr — 3 Wochenstunden, davon 1 Stunde Dalton

In der Oberstufe wird das Fach durchgehend als Grund- und Leistungskurs angeboten. Die Kurse um-
fassen meist zwischen 20-25 Teilnehmer/innen. Durch die Daltonpidagogik werden in der Oberstufe
im Leistungskurs zwei Doppelstunden / im Grundkurs eine Doppelstunde im Kursverband unterrichtet;
in der Einzelstunde (Daltonstunde) bearbeiten die Kursteilnehmer/innen eigenverantwortlich die ent-
sprechenden Dalton-Aufgaben, die einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts darstellen. Das Fach
Geschichte ist regelmaRig miindliches und schriftliches Abiturfach am NEG.

2 Entscheidungen zum Unterricht

Im Folgenden sind die inhaltlichen Schwerpunkte der jeweiligen Jahrgangsstufen beschrieben. Sie be-
ziehen sich jeweils auf die angegebenen Inhaltsfelder des Kernlernplans. Zu den einzelnen Inhaltsfel-
dern werden aullerdem die zugehorigen Kompetenzen genannt, die erworben werden sollen. Die Zu-
ordnung und Formulierung richtet sich nach den Formulierungen des Kernlernplans.

Entsprechend der Aufteilung des Schuljahres in acht Lernphasen im Rahmen von Dalton orientieren
sich Unterrichtsvorhaben oft an einzelnen Phasen. Jedes Unterrichtsvorhaben umfasst also in der Re-
gel ca. 5 Wochen und damit in der Klasse 6.1 15 Stunden und in den Klassen 7.1 15 Stunden, in 7.2 20
Stunden und 10.1 15 Stunden.



2.1 Unterrichtsvorhaben Jahrgang 6.1

Unterrichtsvorhaben I: Unterrichtsvorhaben ll:

Frihe Kulturen und erste Hochkulturen Antike Lebenswelten: Griechische Wurzeln Eu-
ropas

Unterrichtsvorhaben lll: Unterrichtsvorhaben IV:

Vom Dorf zu Weltreich — Menschen im Romi- | Herrschaft und Gesellschaft im mittelalterli-
schen Reich chen Europa

In der Jahrgangsstufe 6 wird im Zuge der Foérderung individualisierten Lernens abgestimmt auf die
konkrete Lerngruppe mindestens zwei Unterrichtsvorhaben (Unterricht, Dalton) in explizit
individualisierten Verfahren aus den folgenden Vorschldgen im Schuljahr 2021/22 erprobt und
evaluiert:

- Folgende Instrumente werden zur Erhebung der Lernausgangslage (Diagnostik) genutzt:

. RegelmiRige Uberpriifung der Kompetenzangaben auf den Daltonpldnen
. Kritische Selbstreflektion der SuS
. Lernerfolgskontrollen

- Folgende Bausteine zu unterrichtlichen Individualisierungsprozessen werden genutzt:
Unterricht:
o Unterstitzungsmaterial / Individuelles Unterstitzungsmaterial bei gleichem Arbeitsthema
o Kooperative Lernformen auf Grundlage der vorangestellten Diagnose
Dalton:
« Bei gleichem Material, kompetenzdifferenzierte Aufgabenstelllungen (angelehnt an
Anforderungsbereich des Faches)

Im Folgenden eine Liste mit weiteren Ideen bzw. Optionen, die fiir einen spéiteren Zeitpunkt in den
Blick genommen werden kénnten:

Weitere diagnostische Mdglichkeiten:
. Selbsttests (z.B. aus Lehrwerken am Ende des Kapitels)
. Einschatzung der Lehrkraft (Unterricht, Tests, sonstige schriftliche Leistungen, Gesprache mit
SuS/Eltern etc.)
. Einsammeln der Hefte im ersten Quartal Klasse 6 (teilw. stichprobenartig);
. Anforderungssituationen zur Er6ffnung einer kompetenzorientierten U-Sequenz zur
transparenten Strukturierung des Lernweges (z.B.: Diagnoseaufgabe)

Weitere Bausteine fiir Individualisierungsprozesse im Bereich Unterricht und Dalton:
o Individuelle Betreuung in Arbeitsphasen
o AuRerunterrichtliche Projektaufgaben / Projektarbeit
o Leistungsdifferenzierte Hausaufgaben
o Kompetenzdifferenzierte / niveaudifferenzierte Aufgabenstellungen
o Interessendifferenzierte Materialien
o Definition von Mindestzielen bei Dalton
o = siehe auch Ergebnisse der Fachschaften




2.2 Unterrichtsvorhaben Jahrgang 7

Unterrichtsvorhaben I:

Stadte und Handel im Mittelalter

Unterrichtsvorhaben Il:

Menschen begegnen einander — Religion und
Kultur im Mittelalter

Unterrichtsvorhaben lll:

Aufbruch in eine neue Zeit

Unterrichtsvorhaben IV:

Reformation und Glaubenskriege in Europa

Unterrichtsvorhaben V:

Die Franzosische Revolution — Absolutismus
und Aufklarung

Unterrichtsvorhaben ViI:

Die Franzésische Revolution — Revolution und
Restauration

Unterrichtsvorhaben VII:

Auf dem Weg zum deutschen Nationalstaat -
Revolution ,,von unten“

Unterrichtsvorhaben VII:

Auf dem Weg zum deutschen Nationalstaat -
Reichsgriindung ,,von oben”

2.3 Unterrichtsvorhaben Jahrgang 8.2

Unterrichtsvorhaben I:

Der industrialisierte Nationalstaat

Unterrichtsvorhaben lI:

Imperialismus und Erster Weltkrieg

Unterrichtsvorhaben llI:

Die Weimarer Republik zwischen Erfolg und
Scheitern

Unterrichtsvorhaben 1V:

Die Weimarer Republik zwischen Erfolg und
Scheitern

2.4 Unterrichtsvorhaben Jahrgang 10.1

Unterrichtsvorhaben I:

Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Unterrichtsvorhaben II:

Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Unterrichtsvorhaben llI:

Blockbildung und internationale Verflechtun-
gen seit 1945

Unterrichtsvorhaben IV:

Gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwick-
lungen in Deutschland seit 1945




3 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Klasse 6.1. — Alle Unterrichtsvorhaben umfassen ca. 15 Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben I: Unterrichtsvorhaben II:

Frithe Kulturen und erste Hochkulturen Antike Lebenswelten: Griechische Wurzeln Europas

Inhaltsfeld I: Inhaltsfeld II:
e Alteste Spuren menschlichen Lebens im weltweiten Uberblick e Lebenswelten und Formen politischer Beteiligung in griechischen
e Altsteinzeitliche Lebensformen und neolithische Revolution Poleis

e Handel in der Bronzezeit
e Merkmale frither Hochkulturen am Beispiel Agyptens

Unterrichtsvorhaben lii: Unterrichtsvorhaben IV:
Vom Dorf zum Weltreich — Menschen im Romischen Reich Herrschaft und Gesellschaft im mittelalterlichen Europa
Inhaltsfeld II: Inhaltsfelder llla:
e Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Imperium Romanum e Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen Romischen Reich

e Lebensformen in der Standegesellschaft: Land, Burg, Kloster




Klasse 7.1. — Alle Unterrichtsvorhaben umfassen ca. 15 Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben I:

Stadt und Handel im Mittelalter

Inhaltsfeld lllb:

e Stadte und ihre Bewohnerinnen
e Transkontinentale Handelsbeziehungen zwischen Europa, Asien und
Afrika

Unterrichtsvorhaben lI:

Menschen begegnen einander — Religion und Kultur im Hochmittelalter
Inhaltsfeld llib:

e Begegnungen von Menschen unterschiedlicher Religionen: Christen,
Juden und Muslime

Unterrichtsvorhaben llI:

Aufbruch in eine neue Zeit
Inhaltsfeld 1V:
e Renaissance, Humanismus und Reformation

e Gewalterfahrungen in der friihen Neuzeit: Hexenverfolgungen Drei-
RBigjahriger Krieg

Unterrichtsvorhaben V/VI:

Die Franzosische Revolution
Inhaltsfeld V:

e Franzosische Revolution und Wiener Kongress

Unterrichtsvorhaben 1V:

Reformation und Glaubenskriege in Europa
Inhaltsfeld IV:

e Renaissance, Humanismus und Reformation
e Gewalterfahrungen in der friihen Neuzeit: Hexenverfolgungen Drei-
RBigjahriger Krieg

Klasse 7.2. — Alle Unterrichtsvorhaben umfassen ca. 20 Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben VII/VIII:

Auf dem Weg zum deutschen Nationalstaat
Inhaltsfeld V:

e Revolution von 1848/1849 und deutsche Reichsgriindung

~



Klasse 8.2. — Alle Unterrichtsvorhaben umfassen ca. 15 Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben I:

Der industrialisierte Nationalstaat
Inhaltsfeld V:

e Deutsche Reichsgriindung
e Industrialisierung und Arbeitswelten

Unterrichtsvorhaben llI:

Imperialismus und Erster Weltkrieg
Inhaltsfeld VI:

e Imperialistische Revolution in Afrika
e Ursachen, Merkmale und Verlauf des Ersten Weltkriegs

e Neue weltpolitische Koordinaten: Epochenjahr 1917

Unterrichtsvorhaben llI:

Weimarer Republik zwischen Erfolg und Scheitern

Inhaltsfeld VI:

e Pariser Friedensvertrage
Inhaltsfeld VII:
e Etablierung einer neuen Demokratie

e Innen-und aulRenpolitische sowie gesellschaftspolitische Chancen, Er-
folge und Belastungen

Unterrichtsvorhaben 1V:

Weimarer Republik zwischen Erfolg und Scheitern
Inhaltsfeld VII:

e Innen- und auBenpolitische sowie gesellschaftspolitische Chancen, Er-
folge und Belastungen

e Massenmedien, Konsumgesellschaft und neue Wege in Kunst und Kul-
tur

o  Weltwirtschaftskrise und ihre Auswirkungen




Klasse 10.1. — Alle Unterrichtsvorhaben umfassen ca. 15 Unterrichtsstunden

Unterrichtsvorhaben I:

Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg
Inhaltsfeld VIII:

e Ende des Rechts- und Verfassungsstaats (1933/1934)

e Der Nationalsozialismus - Ideologie und Herrschaftssystem

e Alltagsleben in der NS-Diktatur zwischen Zustimmung, Unterdri-
ckung, Verfolgung, Entrechtung und Widerstand

Unterrichtsvorhaben llI:

Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg
Inhaltsfeld VIII:

o Zweiter Weltkrieg, Vernichtungskrieg und Holocaust
e  Flucht und Vertreibung im europaischen Kontext
e Erinnerungskultur

Unterrichtsvorhaben llI:

Blockbildung und internationale Verflechtungen seit 1945

Inhaltsfeld IX:

e Aufteilung der Welt in Blocke sowie Stellvertreterkriege

e Wiedererlangung der staatlichen Souveranitat beider deutscher Staa-
ten im Rahmen der Einbindung in supranationale Organisationen

e Dekolonialisierung/Postkolonialisierung

e Ende des Ost-West-Konflikts, Uberwindung der deutschen Teilung
und neue europapolitische Koordinaten

Unterrichtsvorhaben 1V:

Gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung in Deutschland seit 1945
Inhaltsfeld X:

e Formen der Aufarbeitung der NS-Vergangenheit in Ost und West

e Bundesrepublik Deutschland und Deutsch-Demokratische Republik in
der geteilten Welt

e Deutsch-Deutsche Beziehungen zwischen Konfrontation, Entspan-
nungspolitik und Wiedervereinigung

e Gesellschaftliche und politische Transformationsprozesse




4 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben
4.1 Jahrgang 6.1.

Inhalt Kiirzel Kompetenzen

der Kom- Die Schiilerinnen und Schiiler ...

petenzen
Friihe Kulturen und Sachkompetenz:
erste Hochkulturen - beschreiben grundlegende Verfahrensweise, Zugriffe und Kategorien historischen Arbeitens,

- unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit
(Inhaltsfeld 1) - erldutern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss naturgegebener Voraussetzungen fiir ihre
Entstehung
- erlautern die Bedeutung von Handelsbeziehungen fir die Entstehung von Kulturen in der Bronzezeit.
Methodenkompetenz:

- ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten und in ihrem
schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen,

- wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen aufgabenbezogen an.

Urteilskompetenz:
- beurteilen die Bedeutung der Neolithischen Revolution fiir die Entwicklung des Menschen und die Veranderung
seiner Lebensweise auch fir die Umwelt
- erortern Chancen und Risiken eines Austausches von Waren, Informationen und Technologien fiir die Menschen

Handlungskompetenz:
- erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen Erkenntnissen und
gegenwartigen Herausforderungen,
- Exkursion ins Archdologische Museum nach Herne,
- prasentieren die im Rahmen kleinerer Projekte gewonnenen Ergebnisse ihrer Arbeit in geeigneter Form.

Berufsorientierung:
- wissen, wer man ist (in Bezug auf Interessen, Fahigkeiten, personliche Eigenschaften etc.),
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- sich bewusst sein, wie arbeitsbezogene Veranderungen sich auf unser Leben auswirken und entsprechende
Veranderungen im Leben erfordern kdnnen,

- genauere Erkundung eines Berufes in Agypten (z.B. Beamter, Schreiber, Wesir, Frauen etc.),

- Berufsfeld Archaologie und Berufe im Museum kennen lernen (Planung und Durchfiihrung einer Exkursion ins
Archédologische Museum in Herne).

Antike
Lebenswelten:
Griechische

W urzeln Europas

Sachkompetenz:
- vergleichen Ansatzen die Gesellschaftmodelle von Sparta und Athen

Methodenkompetenz:
- unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her,

(Inhaltsfeld 1) - wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung
@ digitaler Medien aufgabenbezogen an. (MKR 2.3/5.2)
- ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten (Recherche zur
IMK attischen Demokratie) und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten Fragestellungen (MKR 2.1)
Urteilskompetenz:
- beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmdoglichkeiten von Menschen verschiedener Bevolkerungsgruppen in
Vergangenheit (griechische Poleis) und Gegenwart (Deutschland).
Handlungskompetenz:
- stellen einen Bezug von Phanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen persdnlichen Gegenwart her,
- reflektieren ansatzweise eigene und gemeinsame historische Lernprozesse.
Berufsorientierung:
- Berufsfeld Politiker kennen lernen (griech. Poleis),
- verstehen, wie Entscheidungen getroffen werden,
- Schule und Bildung in Athen und Sparta,
- verstehen, wie Beitrdage, sowohl innerhalb als auch auRerhalb des Zuhauses, fiir Familie und Gesellschaft wichtig sind.
Antike Sachkompetenz:

Lebenswelten: Vom
Dorf zum Weltreich
— Menschen im
Rémischen Reich

- erklaren Rickwirkungen der romischen Expansion auf die inneren politischen und sozialen Verhaltnisse der res
publica,

- stellen aus zeitgendssischem Blickwinkel groRstadtischen Alltagsleben sowie Lebenswirklichkeiten von Menschen
unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen im antiken Rom dar,

- vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage tber den kulturellen, gesellschaftlichen und
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technischen Entwicklungsstand in globaler Perspektive (Chang’an — Rom, Grof3e Mauer — limes).

(Inhaltsfeld I1)
Methodenkompetenz:
- unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her,
- wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung
@ digitaler Medien aufgabenbezogen an (MKR 2.3/5.2),
@ - prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)spezifisch angemessen Arbeitsergebnisse zu einer historischen
Fragestellung. (MKR Spalte 4, bes. 4.1)
Urteilskompetenz:
- beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Beriicksichtigung gegenwartiger familiarer
Lebensformen,
- beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die eroberten Gebiete.
Handlungskompetenz:
- stellen einen Bezug von Phdanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen personlichen Gegenwart her,
- reflektieren ansatzweise eigene und gemeinsame historische Lernprozesse,
- Exkursion nach Xanten (Arch&ologischer Park).
Berufsorientierung:
- verstehen, wie Beitrdage, sowohl innerhalb als auch auRerhalb des Zuhauses, fiir Familie und Gesellschaft wichtig sind,
- Einflussfaktoren auf Erfolge in Leben und Beruf kennen (Der rémische Legionar — der erste Berufssoldat).
Handel und Sachkompetenz:

Gesellschaft im
mittelalterlichen
Europa

(Inhaltsfeld llla)

- erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl dem Grol3en die Ordnungsprinzipien im
Frankischen GroRreich,

- erklaren anhand einer Kénigserhebung die Macht von Ritualen und Symbolen im Kontext der Legitimation von
Herrschaft,

- erldautern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der Standegesellschaft.

o

o

MK

Methodenkompetenz:
- treffen mediale Entscheidungen fiir die Beantwortung einer Fragestellung (Adressaten, Planung,
Gestaltung) (MKR 4.1/4.2),
- unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen zwischen ihnen her (MKR 5.1)
- wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MKR 5.1),
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o

- prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)spezifisch angemessen Arbeitsergebnisse zu einer
historischen Fragestellung (MKR Spalte 4, bes. 4.1)

M

M

M

BEE

Urteilskompetenz:

- beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Menschen der mittelalterlichen Gesellschaft,

- beurteilen das Handeln der Protagonisten des Investiturstreits im Spannungsverhaltnis zwischen geistlicher
und weltlicher Herrschaft,

- hinterfragen auch in digitalen Angeboten die Wirkmachtigkeit gegenwartiger Mittelalterbilder (MKR 5.2)

- hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden Geschichtsbilder (MKR 5.3).

- Erortern grundlegende Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Geschichtskultur, auRerschulischer Lernorte und
digitaler Deutungsangebote (MKR 5.1/5.2)

Handlungskompetenz:
- reflektieren ansatzweise eigene und gemeinsame historische Lernprozesse,
- erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen Wertmalstaben.
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4.2 Jahrgang 7

Inhalt Kiirzel Kompetenzen
der Kom- Die Schiilerinnen und Schiiler ...
petenzen
Stadte und Handel Sachkompetenz:
im Mittelalter - erlautern unter Berlicksichtigung eines regionalen Beispiels Interessen bei der Griindung von Stadten informieren
exemplarisch Gber transkontinentale Handelsbeziehungen und kulturelle Kontakte,
(Inhaltsfelder Ilib) - beschreiben exemplarisch die Sichtweise Fernreisender auf verschiedene Kulturen.
Methodenkompetenz:
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
@ Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).
- Analysieren Wikipedia-Artikel zielgerichtet auf die sinnvolle Verwendung im Geschichtsunterricht, erlautern den
@ Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer Darstellung
(MKR 5.1)
Urteilskompetenz:
- erortern Ursachen fiir die Attraktivitat des Lebens in einer mittelalterlichen Stadt,
- vergleichen Merkmale einer europaischen mit einer afrikanischen Handelsmetropole.
Handlungskompetenz:

- reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen unter Berlicksichtigung ihrer
medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (MKR 5.3).

- Leben der Bauern, Handwerker und Kaufleute im Mittelalter (z.B. Gegenwartsbezug: Recherche nach , mittel-
alterlichen” Berufen heute), recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem
schulischen und auBerschulischen Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu historischen
Problemstellungen (MKR 2.1)

verstehen, wie Arbeit zu unserer Gemeinschaft und Gesellschaft im Allgemeinen beitragt.

Berufsorientierung:

VB
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Menschen
begegnen sich —
Religion und Kultur
im Mittelalter

(Inhaltsfelder 1V)

Sachkompetenz:
- beschreiben Zusammenhange zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt der Gemeinsamkeiten,
aber auch dem der historischen Differenz,
- wenden grundlegende historische Fachbegriffe sachgerecht an.

® &

Methodenkompetenz:
- erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen
historischer Darstellung (MKR 5.1),
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:

- beurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen Glaubens im Spannungsverhaltnis zwischen Koexistenz
und Konflikt insbesondere am Beispiel der Kreuzziige.

Handlungskompetenz:
- reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
WertmalRstabe.

Aufbruch in eine
neue Zeit

(Inhaltsfelder IV)

Sachkompetenz:
- stellen Umbriiche und Kontinuitdten vom Mittelalter zur Friihen Neuzeit anhand verschiedener Beispiele aus
Wissenschaft, Kunst und Religion dar,
- erlautern Voraussetzungen, Griinde und Folgen der Entdeckungsreisen und Eroberungen der Europaer,
- erklaren die zunehmende globale Vernetzung bestehender Handelsraume in der Friihen Neuzeit.

6

Methodenkompetenz:
- erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen
historischer Darstellung (MKR 5.1),
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:
- beurteilen die Triebkraft von Innovationen und Technik (u.a. Buchdruck) auf politische und gesellschaftliche
Entwicklungen,
- beurteilen am Beispiel einer friihkapitalistischen Handelsgesellschaft das Verhaltnis von wirtschaftlicher und
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politischer Macht,
- bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerungen an Kolonialisierungsprozesse auch in
digitalen Angeboten (MKR 5.2/5.3)

Handlungskompetenz:
- reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
Wertmalstabe.

Berufsorientierung:
- Die ,Start-ups” der Renaissance (z.B. Buchdruck, Globus, Karten, Teleskop etc.) und ihre Bedeutung.

Reformation und
Glaubenskriege in
Europa

(Inhaltsfelder 1V)

Sachkompetenz:
- stellen Umbriiche und Kontinuitdten vom Mittelalter zur Friihen Neuzeit anhand verschiedener Beispiele aus
Wissenschaft, Kunst und Religion dar,
- erlautern religiose und politische Ursachen sowie gesellschaftliche, 6konomische und politische Folgen des
DreiRigjahrigen Krieges fiir Menschen
- erklaren an einem regionalen Beispiel Ursachen und Motive der Hexenverfolgung.

® &

Methodenkompetenz:
- erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen
historischer Darstellung (MKR 5.1)
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen

Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:
- beurteilen das Handeln Luthers im Hinblick auf Intention und beabsichtigte sowie unbeabsichtigte Folgen
- beurteilen die Triebkraft von Innovationen und Technik (u.a. Buchdruck) auf politische und gesellschaftliche
Entwicklungen.

Handlungskompetenz:
- reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
WertmalRstabe.

Die Franzosische
Revolution

Sachkompetenz:
- unterscheiden zwischen Anlass und Ausloser der Franzosischen Revolution,
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(Inhaltsfeld V)

- benennen Verdanderungen fiir die europdische Ordnung in den Beschliissen des Wieners Kongresses und deren
Folgen.

Methodenkompetenz:
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:
- beurteilen das Handeln der Protagonistinnen der Franz. Revolution unter Berlicksichtigung der Kategorien Freiheit und
Gleichheit,
- bewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Biirgerrechte im Jahr 1789 in der Franz. Revolution.

Handlungskompetenz:
- erdrterninnerhalb der Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Ereignisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft.

Berufsorientierung:
- wissen, wie man sich an Veranderungen in allen Lebensbereichen anpasst (z.B. Franz. Revolution, Wiener Kongress).

Auf dem Weg zum
deutschen
Nationalstaat

(Inhaltsfeld V)

Sachkompetenz:

- erklaren die Bedeutung des deutsch-franzdsischen Krieges fiir das nationale Selbstverstandnis im Kaiserreich,

- benennen Verdnderungen fiir die europdische Ordnung in den Beschliissen des Wieners Kongresses und deren
Folgen,

- stellen u.a. anhand politischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Aspekte Stellung und Selbstverstdndnis von
Menschen jldischen Glaubens in Deutschland im ,,langen” 19. Jahrhundert dar.

- recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und aufRerschulischen
Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1)

- wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher Gattungen auch unter Einbeziehung
digitaler Medien an (MKR 2.3, 5.2)

BE O

Methodenkompetenz:
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).
- Erstellen ein Erkldrvideo zur Revolution 1848/1849, prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen eigene historische Narrationen (MKR Spalte 4, insbesondere 4.1).

Urteilskompetenz:
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beurteilen die Frage des Scheiterns der Revolution von 1848/1849,
beurteilen den Charakter des Dt. Kaiserreichs zwischen Fortschritt, Stagnation und Rickstandigkeit.

Handlungskompetenz:

erortern innerhalb der Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Ereignisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft.
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4.3 Jahrgang 8.2

Kirzel

der Kom-
petenzen

Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Der industrialisierte
Nationalstaat

(Inhaltsfeld V)

Sachkompetenz:
- erldutern Voraussetzungen und Folgen des industriellen ,, Take-off” in Deutschland,
- unterscheiden Formen, Etappen und regionale Auspragungen der industriellen Entwicklung in Deutschland,
- erldutern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Arbeitswelten von Mannern, Frauen und Kindern in
landlichen und urbanen Regionen.

Methodenkompetenz:
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:
- bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmalistdbe und gegenwartiger Normen menschliches Handeln in der
Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharakter,
- beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fortschritt, Stagnation und Riickschritt.

Handlungskompetenz:
- erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fir die Zukunft.

Berufsorientierung:
- wissen, wie man wahrend Ubergangszeiten Bewiltigungsstrategien oder neue Laufbahnszenarios plant und anwendet,
- Einflussfaktoren auf Erfolge in Leben und Beruf kennen,
- wissen, welche Arbeitsbedingungen man fiir sich selbst haben mdochte.

Imperialismus und
Erster Weltkrieg

(Inhaltsfeld Vi)

Sachkompetenz:
- erldutern zentrale Motive, Formen und Folgen des Imperialismus europaischer Staaten in Afrika,
- unterscheiden zwischen Anlass und Ursachen des Ersten Weltkriegs,
- erlautern Auswirkungen der ,,modernen Kriegsfiihrung auf die Art der Kampfhandlungen und auf das Leben der
Zivilbevolkerung,
- erldutern gesellschaftspolitische Sichtweisen auf den Verlauf und die Inhalte der Pariser Friedensregelungen
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Methodenkompetenz:
- recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und aufRerschulischen
Umfeld und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1)
- treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische
Untersuchung (MKR 5.1)

® 66 66

Urteilskompetenz:

- vergleichen Deutungen unter Berlicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur, auRerschulischer Lernorte und
digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2)

- bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit geschichtskulturellen Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte
unter Berucksichtigung digitaler Angebote (MKR 5.2/5.3),

- beurteilen Motive und Handeln der Politiker wahrend der ,,Julikrise” im Hinblick auf Interessenbezogenheit,
Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen,

- erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917,

- bewerten, auch unter Riickgriff auf lokale Erinnerungsorte, Symbole und Rituale des (digitalen) Gedenkens an die Opfer
des Ersten Weltkrieges (MKR 5.1/5.2/5.3).

Handlungskompetenz:

- reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und
W ertmalistdbe.

Berufsorientierung:
- die Beschaffenheit der globalen Wirtschaft und ihre Auswirkung auf Individuen und Gesellschaft verstehen,
- sich der Stereotype, Vorurteile und diskriminierenden Verhaltensweisen bewusst sein, die Frauen und Manner in
einigen Arbeitsbereichen einschranken,
- die Beschaffenheit der globalen Wirtschaft und ihre Auswirkung auf Individuen und Gesellschaft verstehen.

Die Weimarer
Republik zwischen
Erfolg und Scheitern

(Inhaltsfeld Vil)

Sachkompetenz:
- erlautern Unterschiede zwischen parlamentarischer Demokratie und Ratesystem im Kontext der Novemberrevolution,
- erlautern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitdt und Wandel der politischen Ordnung,
- stellen Auswirkungen und gesellschaftliche Folgen der neuen Massenmedien, der Konsumgesellschaft und des
Beschreitens neuer Wege in Kunst und Kultur dar.

Methodenkompetenz:

- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen
historischen Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1),

- prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MKR Spalte 4,
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bes. 4.1).

Urteilskompetenz:
- erortern innere und dulRere Belastungsfaktoren der Weimarer Republik sowie stabilisierende Elemente,
- beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und Verantwortung von Akteurinnen und Akteuren bei der
Etablierung und Aushéhlung der parlamentarischen Demokratie,
- erortern am Beispiel Deutschlands und der USA Losungsansatze fiir die Weltwirtschaftskrise,
- beurteilen ausgewahlte politische, rechtliche und soziale Fragen der Gleichberechtigung von Frauen und
Mannern im Spannungsfeld zwischen Anspruch und Wirklichkeit.

Handlungskompetenz:
- erdrterninnerhalbihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und
mogliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft.

Berufsorientierung:
- Uber die Fahigkeit zur Kommunikation mit anderen und in Gruppen verfiigen, um anderen helfen oder mit ihnen
zusammenarbeiten zu kdnnen,
- sich bewusst sein, wie arbeitsbezogene Verdnderungen sich auf unser Leben auswirken und entsprechende
Veranderungen im Leben erfordern konnen,
- die Beschaffenheit der globalen Wirtschaft und ihre Auswirkung auf Individuen und Gesellschaft verstehen.
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4.4 Jahrgang 10.1.

Inhalt

Kiirzel

der Kom-

Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Nationalsozialismus
und Zweiter Weltkrieg

(Inhaltsfeld Vil

petenzen

Sachkompetenz:

- erlautern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner Verwirklichung im Nationalsozialismus,

- erlautern grundlegende Elemente der NS-Ideologie (u.a. ,,Rassenlehre”, Antisemitismus, ,,Fihrergedanke), deren
Urspriinge und deren gesellschaftliche und politische Auswirkungen,

- erldutern MaRnahmen, deren Zielsetzung und ihre Auswirkungen auf Juden, Sinti und Roma, Homosexuelle,
Andersdenkende, Euthanasieopfer und Zwangsarbeiterinnen und-arbeiter von Seiten des NS-Staates,

- stellen Verbrechen an der Zivilbevolkerung wahrend des Zweiten Weltkriegs dar,

- erldutern Anlass und Folgen des Kriegseintritts der USA im Pazifikraum.

Methodenkompetenz:
- wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

Urteilskompetenz:

- nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und Gruppen fiir die Zerstérung des Weimarer Rechts- und
Verfassungsstaats,

- erdrtern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter den Bedingungen der NS-Diktatur,

- beurteilen die Rolle der AuBen- und Wirtschaftspolitik fir Zustimmung zum oder Ablehnung des Nationalsozialismus,

- erortern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit ergebende historische Verantwortung im Umgang mit
der eigenen Geschichte,

- beurteilen Folgen der Flucht- und Vertreibungsbewegungen fir die Betroffenen und die Nachkriegsgesellschaft auch
unter Bericksichtigung digitaler Angebote (MKR 5.2/5.3).

Handlungskompetenz:
- reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friiheren Wertvorstellungen die eigenen Deutungsmuster und WertmaRstdbe.

Berufsorientierung:
- verstehen, wodurch das Verhalten und die Einstellungen beeinflusst werden,
- Vielfalt (Diversitat) respektieren.

Internationale

Sachkompetenz:
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Verflechtungen seit
1945

(Inhaltsfeld IX)

- beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbildung und deren Konsequenzen fir die Beziehungen zwischen
den USA und der UdSSR nach 1945,

- erlautern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen Erweiterung der Souveranitatsrechte beider deutscher
Staaten und der Einbindung in supranationale politische und militarische Blindnisse in Ost und West,

- stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreterkriegen Auswirkungen der Ost-West-Konfrontation im
Kontext atomarer Bedrohung, gegenseitiger Abschreckung und Entspannungspolitik dar

- unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige Folgen postkolonialer Konflikte,

- beschreiben sich aus dem Wandel in der UdSSR ergebende staatliche Umbriiche und Auflésungsprozesse in
Mittel- und Osteuropa,

- erlautern den europaischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um nationale und supranationale
Interessen und Zustandigkeiten.

BERE

Methodenkompetenz:
- treffen unter Beriicksichtigung der Fragestellung mediale und methodische Entscheidungen fiir eine historische
Untersuchung (MKR 5.1),
- recherchieren in Geschichtsbiichern, digitalen Medienangeboten sowie ihrem schulischen und auBerschulischen Umfeld
und beschaffen zielgerichtet Informationen und Daten zu historischen Problemstellungen (MKR 2.1)

- préasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene historische Narrationen (MKR Spalte 4,
bes. 4.1)

Urteilskompetenz:
- beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale Nachkriegsordnung und das geteilte
Deutschland,
- erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und Weltpolitik im Kontext der deutschen Wiedervereinigung,
- beurteilen Chancen und Risiken des europdischen Integrationsprozesses in seiner historischen Dimension und aus
gegenwartiger Perspektive.

Handlungskompetenz:

- erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit,
- erdrterninnerhalbihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft.

Berufsorientierung:

- Uber die Fahigkeit zur Kommunikation mit anderen und in Gruppen verfiigen, um anderen helfen oder mit ihnen
zusammenarbeiten zu kdnnen,
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verstehen, wie Organisationen arbeiten.

Gesellschaftliche und
wirtschaftliche
Entwicklungen in
Deutschland seit 1945

(Inhaltsfeld X)

8

8

Sachkompetenz:

erlautern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Neubeginns in den
Besatzungszonen,

stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und Diktatur) und wirtschaftlichen (Soziale Marktwirtschaft
und Planwirtschaft) ergebende Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutsch- and dar,

erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte von der Teilung bis zur Wiedervereinigung,
erlautern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise 1973 im Hinblick auf die Lebenswirklichkeiten der Menschen in
beiden deutschen Staaten.

E8

Methodenkompetenz:

erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen Quellengattungen und Formen historischer
Darstellung (MKR 5.1),

wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit auch digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an (MKR 5.1).

® 3E

Urteilskompetenz:

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und politischen Aufarbeitung der NS-
Gewaltherrschaft, des Holocausts und der Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in
beiden deutschen Staaten,

beurteilen die Handlungsspielrdume der politischen Akteurinnen und Akteure in beiden deutschen Staaten bzgl. der
,deutschen Frage”,

beurteilen sozioékonomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung,

erortern exemplarisch verschiedene Ansatze zur Deutung der DDR-Geschichte im Spannungsfeld biographischer und
geschichtskultureller Zugange, vergleichen Deutungen unter Beriicksichtigung der Geschichts- und Erinnerungskultur,
auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und nehmen kritisch Stellung dazu (MKR 5.1, 5.2)
vergleichen gesellschaftliche Debatten um technische Innovationen in der Vergangenheit mit gegenwartigen
Diskussionen um die Digitalisierung (MKR 5.2/5.3/6.4).

Handlungskompetenz:

erklaren die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswirklichkeit,
erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche
Handlungsoptionen fiir die Zukunft.

Berufsorientierung:
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verstehen, wie Arbeit zu unserer Gemeinschaft und Gesellschaft im Allgemeinen beitragt,
kontinuierlich Lernaktivitaten durchfihren,

sich der Stereotype, Vorurteile und diskriminierenden Verhaltensweisen bewusst sein, die Frauen und Méanner in

einigen Arbeitsbereichen einschranken.
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5 Grundndsitze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeitim
Geschichtsunterricht der Sekundarstufe |

In Ausrichtung unseres Geschichtsunterrichts hat die Fachkonferenz Geschichte in Absprache mit

der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schulprogramms folgende
fachmethodischen- und didaktischen Grundsatze beschlossen:

5.1. Uberfachliche Grundsitze

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struk- tur der Lernprozesse.

2. Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen

der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

Die Schuler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilern/innen und bietet

ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht bericksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schuler/innen.

9. Die Schiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei
unter- stutzt.

Nouksuw
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10. Der Unterricht fordert die Erweiterung des vorhandenen Wortschatzes und Entwicklung
eines zunehmend differenzierten und bewussten Einsatzes von Sprache.
11. Der Unterricht unterstiitzt den Umgang und das Erschlieen von Medien.

12. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

13. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

14. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

15. Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

16. Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

17. Der Unterricht unterstitzt die Entwicklung einer miindigen und sozial verantwortlichen

Personlichkeit (z.B. Nachhaltigkeit etc.)
18. Der Unterricht folgt dem Prinzip der Individualisierung und Differenzierung.

5.2. Individualisierung / Differenzierung

Individualisierung bedeutet die Wahrnehmung, Diagnostik und Berlicksichtigung der
individuellen Lernstande der fachlichen, methodischen und persénlichen Kompetenzen der
einzelnen SuS — gerade auch im Hinblick auf Motivation, Lernstand, Lerntempo, Neigungen /
Interessen und Lerntyp, die durch eine Vielfalt von Lernangeboten, Lernwegen, Lernmethoden
und Lernorten angesprochen werden. Ziel ist es dabei, die Lernangebote an die diagnostizierten
Lernvoraussetzungen derart anzupassen, dass gemeinsames systematisches Lernen mit
individuell unterschiedlichen Wegen weder zu Uberforderung noch zu einer Unterforderung
fihrt und so Eigenaktivitdt, Motivation und Eigenverantwortung gesteigert werden.
Individualisiertes Lernen heiRt in diesem Zusammenhang, dass auf der Basis der
diagnostizierten individuellen Lernvoraussetzungen (Starken und Schwéachen) und unter
Beachtung der im KLP ausgewiesenen Kompetenzziele (Sollwerte) der Unterricht ausgerichtet
wird. Der Unterricht fokussiert dann auf eigenverantwortlichem Arbeiten, leitet selbststandiges
Lernen an und begleitet es, unterstiitzt, starkt und férdert die Lerner*innen.
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5.3 Fachliche Grundsatze

1.

@ 10.

11.
12.

13.

Es gelten die Prinzipien des Uberwéltigungsverbots, des Kontroversititsgebots sowie
der Schiler-/Interessenorientierung.

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
ver- zahnt mit seinen Bezugswissenschaften Geographie, Politologie, Religion, Soziologie
und Oko- nomie.

Der Unterricht fordert die zentralen Kompetenzen im Umgang mit Geschichte und muss
pha- senweise auch projektartig angelegt sein.

Der Unterricht knlipft an die historischen Interessen und Erfahrungen der Adressaten an.
Der Unterricht ist problemorientiert und bericksichtigt die Dimensionen historischer
Erfah- rung und Mulitiperspektivitat.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplaritdt und soll ermoglichen, historische
Prozesse und Strukturen in den ausgewahlten Themenfeldern zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich und auch gegenwartsgenetisch angelegt und gewinnt
dadurch fir die Schilerinnen und Schiiler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht bietet sprachsensible Aufgaben und Hinweise an, so dass das Verfassen
eigener Texte trainiert wird und die Anwendung von Fachbegriffen eingelibt wird.

Die Unterrichts- und Daltonstunden bieten niveaudifferenzierende Aufgaben an, um
individu- ell zu fordern. Dies kann z.B. durch Aufgaben mit DenkanstoRen (s. Buch) und
Aufgaben zum Weiterdenken (s. Buch) oder zuséatzliche Sprinteraufgaben in Unterricht
oder Dalton gesche- hen.

Der Unterricht unterstiitzt den Umgang mit Medien, insbesondere auch durch digitale
Mate- rialien.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und beinhaltet reale Begegnung sowohl an inner-
als auch an auRerschulischen Lernorten (,,Geschichte im 6ffentlichen Raum*).

Der Unterricht befihigt die Schiilerinnen und Schiiler zur Ubernahme historischer und
aktuel- ler Perspektiven (historische Alteritatserfahrung).

Der Unterricht zielt auf die Herausbildung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins,
insbe- sondere auf die Herausbildung von angemessenen historischen Sachurteilen und
Werturtei- len.
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6 Grundsatze der Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48 SchulG)
so- wie in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fir die Sekundarstufe | (§ 6 APO - SI) dargestellt.
Da im Pflichtunterricht des Faches Geschichte in der Sekundarstufe | keine Klassenarbeiten und
Lernstands- erhebungen vorgesehen sind, erfolgt die Leistungsbewertung ausschliefllich im
Beurteilungsbereich

,Sonstige Leistungen im Unterricht” und damit auch Uber die Ergebnisse aus den Daltonstunden,
die

% im Jahrgang 6.1, % bzw. % im Jahrgang 7.1 und 7.2, und jeweils % in den Jahrgangen 8.2 und
10.1 ausmachen. Dabei bezieht sich die Leistungsbewertung insgesamt auf die im Zusammenhang
mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und nutzt unterschiedliche Formen der
Lernerfolgstiberprifung.

6.1 Uberprifungsformen

Im Sinne einer produktiven und motivierenden Lernkultur werden vielfdltige Formen der
Leistungsbe- wertung praktiziert. Daher bilden neben den mindlichen Beitrdgen zum Unterricht
sowie den Dal- tonaufgaben und anderen schriftlichen Ubungen auch noch weitere
Mitarbeitsformen und Dokumen- tationsformen die Grundlage fiir die Leistungsbewertung (s.u.).

6.2 Lern-und Leistungssituationen

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im Lehrplan
zumeist in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies bedingt, dass Unterricht und
Lernerfolgs- Uberpriifungen darauf ausgerichtet sind, Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit zu
geben, grundle- gende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben haben,
wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden.

6.3 Beurteilungsbereich Sonstige Mitarbeit
Im Fach Geschichte kommen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”
sowohl schriftliche als auch miindliche Formen der Leistungsiiberpriifung zum Tragen.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht" zdhlen u.a.

e mindliche Beitrdage zum Unterricht (z.B. Beitrage zu unterschiedlichen Gesprachs- und Diskus-
sionsformen, Kurzreferate, Prasentationen)

e schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Ergebnisse der Arbeit an und mit Texten und weiteren
Materialien, Ergebnisse von Recherchen, Mindmaps, Protokolle)

e Arbeitsergebnisse und -beitrage aus den Daltonstunden (% bzw. % der Note)

e fachspezifische Ergebnisse kreativer Gestaltungen (z.B. Bilder, Videos, Collagen, Rollenspiel)

e Dokumentation langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse (Hefte/Mappen, Portfolios, Lernta-
geblicher)

e kurze schriftliche Ubungen sowie Beitrdge im Prozess eigenverantwortlichen, schiileraktiven
Handelns (z.B. Wahrnehmung der Aufgaben im Rahmen von Gruppenarbeit und projektorien-
tiertem Handeln)

o ggf. kurze schriftliche Lernzielkontrollen.

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die Qualitat, die Quantitat und
die Kontinuitat der miindlichen und schriftlichen Beitrage im unterrichtlichen Zusammenhang. Fir
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die Bewertung der Leistungen werden sowohl Inhalts- als auch Darstellungsleistungen beriicksich-
tigt.

Mindliche Leistungen werden dabei in einem kontinuierlichen Prozess vor allem durch Beobach-
tung wahrend des Schuljahres erhoben. Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie
in der Regel einen langeren, zusammenhdngenden Beitrag einer einzelnen Schiilerin bzw. eines
einzelnen Schilers oder einer Schiilergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach
Unterrichtsverlauf, Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeits-
grad haben kann.

Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schiilerinnen und Schilern immer zu Schul-
jahresbeginn bzw. in der Jahrgangsstufe 8 zu Halbjahresbeginn mitgeteilt.

Eine Leistungsrickmeldung erfolgt auf Wunsch des Schiilers/der Schiilerin jederzeit, spatestens
zum Quartalsende.

7 Lehr-und Lernmittel

Die Ubersicht verzeichnet die Lehrwerke, die im Geschichtsunterricht eingesetzt werden. Zudem wer-
den aktuelle Materialien im Unterricht miteinbezogen.

Klasse Lehrwerke

6.1 Geschichte und Geschehen 1(Klett 2019)
7.1/7.2 Geschichte und Geschehen 2 (Klett 2020)
8.2 Geschichte und Geschehen 3 (Klett 2021)
10.1 Geschichte und Geschehen 4 (Klett 2022)
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8 Entscheidungen zu fach- und unterrichtstibergreifenden
Fragen

Auf Basis des Schulprogramms des Nikolaus-Ehlen-Gymnasiums sieht sich die Fachkonferenz Ge-
schichte folgenden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

e Das Fach Geschichte fordert die Selbstandigkeit der Schiilerinnen und Schiler mit der Arbeit in
Dalton. Hierzu werden kontinuierlich (im 5-Wochen-Zyklus) Aufgaben (in allen Anforderungsberei-
chen), die die spezifischen Kompetenzen des Geschichtsunterrichts fordern, gestellt. Die Ergeb-
nisse der erarbeiteten Daltonaufgaben werden auf verschiedenen Wegen tberprift, wie in Kapitel
6 dargestellt.

e Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine prazise Verwendung von Fachbegriffen als auch
auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die Schiilerinnen
und Schiler legen bei Gelegenheit eigenstandig ein fortlaufendes Glossar zu relevanten Fachbe-
griffen an; (Lern-) Aufgaben werden als FlieStext formuliert.

e Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern vereinbart, wie z.B. bei der Durch-
fliihrung von Exkursionen und Projekten.

e Kolleginnen und Kollegen nehmen regelmaRig an Fortbildungen teil und informieren die Fach-
schaften Uber Inhalte der Veranstaltungen.

Dartiber hinaus sind Entscheidungen der Fachkonferenz zu fachiibergreifenden Fragen und auBerschu-
lischen Lernorten in Kap. 3 und 4 ausgewiesen.

9 Qualitatssicherung und Evaluation

Die Fachschaft Geschichte hat in ihrem schulinternen Curriculum inklusive der Daltonprinzipien die
Grundlage fiir Lernende und Lehrende festgelegt, betrachtet aber die Arbeit am Schulcurriculum als
einen Prozess, der stetig auf Veranderungen (z.B. Digitalisierung, neue Rahmenbedingungen) und Er-
fahrungen sowohl von Lehrerinnen und Lehrern als auch Schiilerinnen und Schiilern eingeht.

Die Fachkonferenz tragt diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung
des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn bzw. Schuljahresende werden die Erfahrungen

- mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans
- mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial und Lehrwerken
- mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Zudem
werden ggf. fachinterne und facheribergreifende Arbeitsschwerpunkte fiir das kommende Schuljahr
festgelegt.

Die Lernenden reflektieren ihren Arbeitsprozess im Unterricht und in Dalton, priifen kritisch das erziele
Ergebnis und nutzen die gewonnenen Erkenntnisse bei der Bearbeitung der nachfolgenden Auftrage.
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